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 چکیده

-تصویری هایتابک تربیتیفلسفی عام هایقابلیت از یکی عنوان به کودک «خلاق عاملیت» پردازیمفهوم هدف با حاضر پژوهش

 عاملیت» مفهوم که تاس این اصلی پرسش. کند صورتبندی نظری چارچوب دوبازاندیشی  پرتو در را مفهوم این کوشدمی داستانی،

 تبیین و بازتعریف اقریب خسرو «انسانی عاملیت» نظریه و هال استوارت «معنا دریافت نظریه» بازاندیشی پرتو در چگونه کودک «خلاق

 عاملیت هایمؤلفه نخست منظور، بدین. است شده استفاده نظری استنتاج و محتوا تحلیل روش از پرسش، این به پاسخ برای شود؟می

 هال معنا دریافت ظریهن با گفتگو در هامؤلفه این سپس. گردید استخراج داستانیتصویری کتاب پانزده محتوای تحلیل دل از خلاق

 و آزادی،تخیل/  و التزامامل/ ت معنابخش، فاعلیت بر کیدتا با) باقری انسانی عاملیت نظریه و( تقابلی و توافقی رمزگشایی بر کیدتا با)

 لایه در هال نظریه. شد اتخاذ «نظری بندیسطح» راهبرد نظری، التقاط از اجتناب برای. گرفت قرار( وجودیمقدماتی و  یابیهویت

 نشان هایافته. شدند رفتهگ کار به( عاملیت غایت و ماهیت تبیین) وجودی لایه در باقری نظریه و( معنا تولید چگونگی تبیین) یندیفرآ

( باقری) «نابخشمع فاعل» مقام در کودک توانایی از است عبارت داستانیهای تصویریکتابخوانش در  خلاق عاملیت دهدمی

 به که روایی، هایتنش و باز هایپایان بصری، هایاستعاره تصویر، و متن میان هایشکاف از( هال) «تقابلی/توافقی رمزگشایی» برای

 آفرینندههم» مقام به معنا منفعل کنندهمصرف جایگاه از را کودک تبیین، این. شودمی منجر او هویتی تحول و نو معناهای آفرینش

 آفرینش گرناهمتزار درتعامل به دهندهانتقال از مربی نقش غایت تربیت، بازتعریف نگاه، این تربیتی هایدلالت. دهدمی ارتقا «معنا

 .نددار خود در را کودک عاملیت به دعوت و خلاقانه هایشکاف که است هاییکتاب به توجه لزوم و معنا،

 باقری. خسرو هال، استوارت دریافت، نظریه ،کودک خلاق عاملیت داستانی،تصویری هایکتاب: هاهژکلیدوا
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 بیان مسئله

اند که فراتر از کارکرد ای به عنوان متونی چندلایه و پیچیده شناخته شدهدر چند دهه اخیر به طور فزاینده1های تصویری داستانیکتاب

 دوجودی کودک دارنشناختی و زیباییفردی برای پرورش ابعاد شناختی، های منحصربهکنندگی صرف، ظرفیتسرگرم

(Nikolajeva & Scott, 2006; Sipe, 2012 .)که ایرابطه. ، دیالکتیک میان متن و تصویر استهاویژگی بارز این کتاب 

 ,Sipe) شودگان خلق میمیان این دو نشانه «سوم فضای» در معنا بلکه متن، بر تصویر نه و دارد اولویت تصویر بر متن نه آن در

برخی بر نقش آنها در توسعه سواد بصری تأکید  .اندها پرداختهابعاد مختلف این کتاب بررسی ای بههای گستردهپژوهش (.1998

آنها را بررسی  وگوییو ظرفیت فضای گفت های فلسفی و وجودیبرخی دیگر ظرفیت (.Arizpe & Styles, 2003) اندکرده

 اندیز کارکردهای تربیتی و اخلاقی آنها را کاویدهای نعده(، Haynes & Murris, 2012) اندنموده

(Cholimah,Tjiptasari, Asih & Hanum,2024; Windarsih & Komala, 2025; Akyol, 2021 ) در سطح

 های پاسخ خوانندهو نظریه( Iser, 1978) شناسی دریافتزیبایی(، Nodelman, 1988) شناختینظری، رویکردهای نشانه

(Rosenblatt, 1978)  د.انها به کار گرفته شدهاین کتاببه طور گسترده برای تحلیل 

 رها باغلب پژوهش؛ خوردبه چشم می این حوزه با وجود این غنای نظری و تجربی، یک شکاف اساسی در ادبیات موجود

دانیم که دیگر، ما به خوبی میبه عبارت  .مواجهه کودک با آن« یندآفر»اند، نه به صویری متمرکز شدهکتاب ت« متن»یا « محصول»

«. ؟کندچه می»در این مواجهه  2«عامل»دانیم کودک در مقام یک ، اما کمتر می«دهندانجام می»یا چه « دارند»های تصویری چه کتاب

 «نهفته خواننده» نظریه مانند تصویری، کتاب تحلیل در غالب هاینظریه ،نظری سطح در ت.سطح قابل شناسایی اس دواین شکاف در 

 نقش بر تأکید رغمعلی ،(Nikolajeva & Scott, 2006) اسکات و نیکولایوا شناختینشانه رویکرد یا (Iser, 1978) آیزر

 اما کنند،می توصیف را دهد انجام باید «کاری چه» آنها. پردازندنمی کودک 3عاملیت ماهیت به سیستماتیک طور به خواننده، فعال

 .کنندنمی تبیین را دارد اهمیت تربیتی فرایند در عاملیت این «چگونه» و «چرا»

                                                           
1 - Picturebooks 
2 - Agent 
3 - Agency 



 روشن تعریف اما ؛اندرفته کار به وفور به موجود ادبیات در «خلاقیت» و «تفسیر» ،«تخیل» مانند مفاهیمی نیز  مفهومی سطح در

 صرفا عاملیت این آیا. است نشده ارائه تصویری هایکتاب با مواجهه در عام قابلیت یک عنوان به «1خلاق عاملیت» از منسجمی و

 نظری صورتبندی تربیت و تعلیم فلسفه منظر از را آن توانمی آیا دارد؟ نیز هویتی و وجودی وجه آیا است؟ شناختی یندفرآ یک

 کرد؟

لیت کودک در اگر نتوانیم ماهیت عام نخست، از منظر فلسفه تعلیم و تربیتت، اهمیت پر کردن این شکاف از دو جهت اس

ها غایت تربیتی استفاده از این کتاب های بنیادینی پاسخ دهیم کهپرسش توانیم بهرا تبیین کنیم، نمی داستانیمواجهه با کتاب تصویری

یند آر این فرد؟ نقش مربی «معناآفرین پرورش موجودی خلاق و»است یا « درک بهتر متن» ،«لذت بردن است؟» چیست؟ آیا صرفا

 ؟«آفرینش معنا گری درتعامل»است یا « دهنده معناانتقال»چیست؟ آیا او 

تواند نشان داد مخاطب میکه  ( ,1993Hall) استوارت هال 2نظریه دریافت مانند های ارتباطات و فرهنگدوم، از منظر نظریه

معنایی متفاوت با معنای ترجیحی متن خلق کند. هال به طور مشخص به این پرسش  ، «4تقابلی»یا  «3رمزگشایی توافقی»با اتخاذ موضع 

به عبارت دیگر،  «.یک کنش ارتباطی است یا یک کنش وجودی و هویتی؟ خلاقانه، صرفاآیا این رمزگشایی » دهد کهپاسخ نمی

 .کنداین فرایند را تبیین نمی« ماهیت وجودی»و « چرایی»دهد، اما تولید معنا توسط مخاطب را توضیح می« چگونگی»نظریه هال 

های پیشین در حوزه های دریافت بر نقش فعال مخاطب، و با وجود غنای پژوهشبا وجود تأکید نظریه بر اساس آنچه گفته شد،

در مواجهه وجودی یت تربیتیکودک به عنوان یک قابل «عاملیت خلاق»، هنوز تبیین نظری منسجمی از داستانیهای تصویریکتاب

ی باقی مانده است که هم ابعاد کاف نظرالمللی، به صورت یک شها ارائه نشده است. این مسئله، به ویژه در ادبیات بینبا این کتاب

 پژوهش آن این له اصلیمسئ رواز این .گیردیندی )چگونگی( و هم ابعاد وجودی )چرایی و ماهیت( عاملیت کودک را در بر میآفر

ای گونه تواند بهظری مینارچوب چداستانی چگونه و در پرتو کدام های تصویریدر کتاب کودک «عاملیت خلاق» مفهوم است که

را  آن ملیت(و هم وجه وجودی )ماهیت و غایت عاعاملیت خلاق کودک یندی )چگونگی تولید معنا( آتبیین شود که هم وجه فر

 پوشش دهد؟

 روش پژوهش

-تصویری هایکتاب در کودک «خلاق عاملیت» مفهوم تبیین و کشف به معطوف که خود مسئله ماهیت به توجه با حاضر پژوهش

 مفهوم یک نظری صورتبندی و استخراج پژوهش این هدف که آنجا از .گیردمی جای 5کیفی-تفسیری پارادایم در است، داستانی

که آفندی  طورهمان است. شده انتخاب اصلی شناختیروش چارچوب عنوان به 6کیفی تحقیق رویکرد است، ادبی متون دل از تربیتی

 محتوا تحلیل روش با کیفی رویکرد دادند نشان کودکان هایداستان محتوای تحلیل درباره مشابه پژوهشی ( در2020و جواندا )

(. Afandi & Juanda, 2020کند ) تفسیر و شناسایی مندنظام طور به را کودکان ادبی متون در نهفته مفاهیم و هاارزش تواندمی

 یتخصص یهاکارگاه یها برگزارسال یدوم مقاله در ط سندهیکه توسط نو است یداستانیریکتاب تصو 600 پژوهش شامل بستر

                                                           
1 - Creative Agency 
2 - Reception Theory 
3 - Negotiated 
4 - Oppositional 
5 - Interpretive-Qualitative Paradigm 
6 - Qualitative Research 



 گزینشگسترده، با استفاده از روش  بستر نی. از اه بودندشد یگردآور یتیو ترب یعلم یارهایبر اساس مع ،یریتصو یهاکتاب

 یارهای( انتخاب شدند. معیالمللنیکتاب ب 11و  یرانیکتاب ا 4) یداستانیریکتاب تصو 15 ،ینظر تیحساس اریهدفمند و با اتخاذ مع

 ،مناسب ریمنسجم و تصاو ییاز ساختار روا یبرخوردار ،یو عمق مفهوم یفلسف یشامل دارا بودن غنا موردهای مطالعهانتخاب  یینها

توسط حداقل سه متخصص حوزه فلسفه و  دییو تأ ،یفلسف یوگوگفت ختنیبرانگ تیقابل ،یو فرهنگ یتیترب یکردهایتنوع در رو

 ده است.کودک بو اتیادب

 یبرا شد. ی( گردآور200۷ها بر اساس چارچوب گال، بورگ و گال )کتاب ریمتون و تصاو یخوانش تأمل قیاز طر هاداده

 روشی برای تحلیل متون بوده و کردیرو نی( استفاده شد. ا2014) کوربین و استراس کردیبا رو یکاوها از روش دادهداده لیتحل

 4تحلیل است. واحد نیمضام یسازکپارچهرای یب3 ینشیگز یکدگذارو  2یمحور یکدگذار 1باز یگانه کدگذارشامل مراحل سه

 نظر در تصویر و متن ترکیب از مستقل واحد یک عنوان به صفحه هر. است داستانیتصویری هایکتاب صفحات پژوهش، این در

 تحلیل واحد یابد،می گسترش متوالی صفحه چندین در معنایی الگوی یا مفهوم یک که مواردی در حال، این با. شودمی گرفته

 عناصر) ، تصویر(هادیالوگ جملات، کلمات،)نوشتاری عناصر متن مشخص، طور به .باشد صفحات از ایدنباله شامل تواندمی

 هایو شکاف (بصری استعاره مکملی، تقابل، افزایی،هم) تصویر و متن ، رابطه(هاشخصیت ژست ها،رنگ بندی،ترکیب بصری،

 شدند. برای تحلیل واحد هر در (دارند خواننده تفسیر به نیاز و کنندنمی مشخص را معنا کامل طور به تصویر و متن که نقاطی) معنایی

 در نخست، (. ,0122Creswell :265) شد استفاده سطح سه در ۷سوسازیسه راهبرد از ها،یافته 6باورپذیری و 5ثبات تضمین

. یافت افزایش هاداده بافتی و فرهنگی تنوع جهان، و ایران فرهنگیِ حوزه دو از داستانیتصویری هایکتاب انتخاب با هاداده سطح

 و آشکار هایلایه کشف امکان تصویری، شناسینشانه رویکرد با کیفی محتوای تحلیل روش تلفیق شناختیروش سطح در سپس

 نظریه ویژه به) تربیت و تعلیم فلسفه نظریِ چارچوب سه از همزمان گیریبهره نظری سطح در در نهایت، .آورد فراهم را معنایی پنهان

 مفاهیم و ،(هال استوارت رمزگشایی/رمزگذاری نظریه ویژه به) خواننده پاسخ و دریافت هاینظریه ،(باقری خسرو انسانی عاملیت

-کتاب تصویری 15در ادامه لیست  .ساخت میسر را کودک «خلاق عاملیت» پدیده مختلف ابعاد بررسی امکان شناسی،روان با مرتبط

 اند.نشان داده شده 1مورد مطالعه در قالب جدول نمونه داستانی 

 در پژوهش های مورد مطالعه. کتاب(1)جدول  

 ناشر مترجم نام تصویرگر نام نویسنده عنوان کتاب

 میچکا نسرین وکیلی کریس ریدل کاترین کیو یک چیز دیگر

 میچکا - آرون بکر آرون بکر سفر

کانون پرورش فکری  معصومه انصاریان تونی راس جین ویلیس خفاش دیوانه

 کودکان و نوجوانان

                                                           
1 - Open Coding 
2 - Axial Coding 
3 - Selective Coding 
4 - Unit of Analysis 
5 - Dependability 
6 - Credibility 
7 - Triangulation 



نسرین وکیلی و  گیلمنفوئب  فوئب گیلمن یک داستان محشر

 پورپدرام مهین

 میچکا

ماندانا نارنجیها و  ایو تارلت کنیستر شلی گوسفند پشمالو

 حسام سبحانی تهرانی

 میچکا

 پرتقال آناهیتا حضرتی ارین ای. استد فیلیپ سی. استد دوستی دو طرفه

کانون پرورش فکری  محمدمهدی شجاعی میری دلانسه میری دلانسه خشم قلمبه

 کودکان و نوجوانان

 علمی و فرهنگی اکرم حسن پیتر اچ. رینولدز پیتر اچ. رینولدز نقطه

 میچکا نسرین وکیلی بگرام ایباتولین پل فیلیش من پدر،پرچین، پسرها

جی. برایان  نورتن جاستر نویل

 کاراس

 زعفران مهشید مجتهدزاده

اینطوری بود! نه 

اینطوری! نه 

 اینطوری

 آبرنگ علی کاظمی کاترین شرر کاترین شرر

کانون پرورش فکری  - مجتبی عصیانی فروشانمحسن چینی او

 کودکان و نوجوانان

از این طرف نگاه 

 کن 

کانون پرورش فکری  - علی خدایی علی خدایی

 کودکان و نوجوانان

کانون پرورش فکری  - سید میثم موسوی فروشانمحسن چینی جا اوهمیشه همه

 نوجوانانکودکان و 

کانون پرورش فکری  - میترا عبداللهی فریبا کلهر یک آدم نقاشی کن

 کودکان و نوجوانان

 

 پژوهش نظری چارچوب

 مکمل اما متمایز نظری چارچوب دو از پژوهش این داستانی،تصویری هایکتاب در کودک «خلاق عاملیت» مفهوم نظری تبیین برای

 فرایندی سطح در هال استوارت  معنادریافتِ نظریه شوند،می گرفته کار به تحلیل از متفاوتی سطوح در نظریه دو این. گیردمی بهره

 این «غایت و ماهیت» تبیین) وجودی سطح در باقری خسرو انسانی عاملیت نظریه و( کودک توسط معنا تولید «چگونگی» تبیین)

 دو هایظرفیت از زمانهم گیریبهره امکان و داردمی مصون «1التقاط» خطر از را حاضر پژوهش نظری، بندیسطح این(. عاملیت

 .آوردمی فراهم را متفاوت فکری سنت

 رمزگشایی و رمزگذاری: هال استوارت دریافت نظریه

                                                           
1 - Eclecticism 



 عطفی نقطه شد، ارائه 1۹۷3 برجسته، فرهنگی پردازنظریه و شناسجامعه هال، استوارت توسط که  «1رمزگشایی/رمزگذاری» نظریه

 مخاطب که( گیرنده/پیام/فرستنده مدل مانند) ارتباط خطی هایمدل نقد در هال. رودمی شمار به ارتباطات و فرهنگی مطالعات در

. شودمی «تولید» متن با مخاطب مواجهه یندفرآ در بلکه نیست، نهفته متن در معنا که کرد استدلال کنند،می فرض منفعل موجودی را

 ,Hall) شودمی ساخته رمزگشا توسط هم و رمزگذار توسط هم فعال طور به بلکه شود،نمی دریافت منفعلانه طور به معنا هال، باور به

 کند؛می پردازیمفهوم 3خودمختار نسبتا لحظه چهار از متشکل 2سلطه با پیچیده ساختاری صورت به را ارتباط یندفرآ هال .(1993

 رمزگذاری پیام در  8ترجیحی معناهای تولید، لحظه در .( ,1993Hall: 508) ۷بازتولید و 6دریافت/مصرف ،5گردش ،4تولید

 مرحله وارد  ۹معنادار گفتمان یک قالب در پیام سپس. ( ,1993Hall: 135) هستند مسلط ایدئولوژی دهندهبازتاب که شوندمی

 معنای اگر نهایت، در و کند،می تفسیر و دریافت را پیام مخاطب مصرف، لحظه در. (Hall, 1993: 509) شودمی گردش

 که است آن چهارچوب این در محوری نکته .شودمی کامل ارتباط چرخه شود، وارد مخاطب اجتماعی عمل در شدهرمزگشایی

 و فهم هایدرجه یعنی) تقارن هایدرجه» که کندمی کیدتا هال. نباشند متقارن کاملا است ممکن رمزگشایی و رمزگذاری کدهای

 تولیدکننده) رمزگذار هایشخصیت هایموقعیت میان( ارزیهم روابط) تقارن عدم/تقارن هایدرجه به (ارتباطی تبادل در سوءتفاهم

 .(Hall, 1993: 510) «دارد بستگی کنندهدریافت( رمزگشا و

 :کند اتخاذ پیام سه موضع برابر در تواندمی از منظر هال مخاطب

 چوبچار در کاملا را پیام مخاطب موضع، این (: در Dominant/Hegemonic Reading) هژمونیک/مسلط رمزگشایی( الف

 رمزگذار بین» که کندمی توصیف زمانی را وضعیت این هال. کندمی تفسیر و دریافت شده، رمزگذاری آن در که مرجعی کدهای

 کندمی بازتولید و پذیردمی را ترجیحی معنای مخاطب حالت، این در. «دارد وجود کامل توافق آن معنای و پیام مورد در رمزگشا و

(Hall, 1993: 515). 

 چهارچوب ارمزگش». است پیام عناصر رد و پذیرش از ایآمیزه موضع (: اینNegotiated Reading) توافقی رمزگشایی( ب

 طور به» مخاطب دیگر، عبارت به. «کندمیتعدیل خود شخصی تجربیات و محلی شرایط با را آن اما پذیرد،می را رمزگذاری اصلی

 و کرده مقاومت اوست، شخصی منافع و تجربیات دهندهبازتاب که ایگونه به را آن زمانهم اما پذیرد،می را ترجیحی معنای کلی

 . (Hall, 1993: 516) «نمایدمی تعدیل

 در را آن اما کند،می درک را پیام مرجع چهارچوب مخاطب موضع، این (: درOppositional Reading) تقابلی رمزگشایی( ج

 توضیح هال. «کندمی تفسیر آن 10میل برخلاف را پیام مخاطب». کندمی رد را مسلط معنای و کرده رمزگشایی متضاد کاملاً چارچوبی

                                                           
1 - Encoding/Decoding 
2 - complex structure in dominance 
3 - relatively autonomous 
4 - production 
5 - circulation 
6 - consumption/reception 
7 - reproduction 
8 - preferred meanings 
9- meaningful discourse 
1 0 - against the grain 



 «دهدمی ارائه جایگزین اسیرتق و کرده رد کامل طور به را رمزگذار پیام رمزگشا که دهدمی رخ زمانی تقابلی خوانش» که دهدمی

(Hall, 1993: 517). 

 هایشکاف» دارای ذاتا هاکتاب این زیرا است، مناسب داستانیتصویری هایکتاب تحلیل برای ویژه طور به هال دریافت نظریه

 اشاره نکته این به خود هال. کنندمی دعوت رمزگشایی در فعال موضعی اتخاذ به را کودک که هستند تصویر و متن میان  «1معنایی

 فعالانه مداخله مستلزم آنها رمزگشایی و کدگذاری شده هستند اساسا شان،طبیعی ظاهر رغمعلی «2دیداری هاینشانه» که کندمی

 کدهای و( تصویرگر و نویسنده) رمزگذار کدهای میان بنیادین «تقارن عدم» یک همواره داستانی،تصویری کتاب در. است مخاطب

 به را کودک و شودمی ظاهر برجسته و آشکار شکلی به تصویر و متن تقابل موارد در تقارن عدم این. دارد وجود( کودک) رمزگشا

 شکل به تقارن عدم رسند،همسو به نظر می تصویر و متن که مواردی در حتی وجودبااین .کندمی دعوت تقابلی یا توافقی رمزگشایی

. اندداشته ذهن در رمزگذاران که کند بازتولید را معنایی همان دقیقا تواندنمی هرگز کودک چراکه دارد؛ حضور تریظریف و پنهان

 در ها )چهدر تمامی خوانش .آن وجود عدم یا وجود اصل در نه است، عاملیت این آشکاری و درجه در تنها تفاوت ترتیب، این به

 . است فراهمکودک  «خلاق عاملیت» ظهور برای بستر (آنها ظاهری همسویی چه و تصویر و متن آشکار تقابل با مواجهه

 باقری خسرو انسانی عاملیت نظریه

 تبیین به باقری خسرو  «3انسان عاملیت» نظریه دهد،می توضیح را مخاطب توسط معنا تولید «چگونگی» هال نظریه که حالی در

 عاملیت انسان رویکردی دینی و فلسفی هایکتاب در ویژه به خود، آثار در باقری. پردازدمی عاملیت این «وجودی ماهیت» و «چرایی»

 سنتی رویکردهای خلاف بر. کندمی معرفی اسلامی تربیت اصلی محور عنوان به را «انسانی عاملیت» ،و تربیت در افق عاملیت انسان

 پویاعامل  و  موجودی انسان که کندمی استدلال باقری دارند، کیدتا تربیت و تعلیم مرکز عنوان به «انسان طبیعت» یا «فطرت» بر که

 بیرونی عوامل ثیرتا تحت صرفا انسان دیگر، عبارت به. ((Bagheri, 2022: 122) ندک انتخاب را دینی بودن تواندمی که است

 .است  4«کنشگر» و «فاعل» خود بلکه نیست،

 و آگاهانه کنشی معنابخشی، این. بخشدمی معنا آن به و کندمی تفسیر را جهان کنشی، هر از پیش انسان است معتقد باقری

. باورهاست و هاارزش به امالتز مستلزم آزادی، عین در انسانی عاملیت .سازدمی متمایز موجودات سایر از را انسان که است ارادی

تقوای » مفهوم معرفی با باقری. آوردمی فراهم را انسان اخلاقی و معنوی هویت گیریشکل بستر التزام، و آزادی میان دیالکتیک این

 ,Bagheri) شودمی منجر آن از ماندن مصون حال عین در و آلودگناه موقعیت در حضور به واقعی تربیت که دهدمی نشان «حضور

 انسان هویت باقری، نظریه در .نفعالانها اجتناب صرفا نه هاست،ارزش به آگاهانه و فعالانه التزام دهندهنشان مفهوم این(. 76 :2006

 یندیفرآ یابیهویت این و بخشدمی معنا خویش هویت به خود، عاملیت پرتو در انسان. گیردمی شکل او عاملیت و کنش مسیر از

 .دارد اخلاقی پذیریمسئولیت با ناگسستنی پیوندی انسانی است و این عاملیت مداوم و پویا

                                                           
1 - semantic gaps 
2 - visual signs 
3 - Human Agency 
4 - agent 



 های کودک، باید به یک نکته ظریف اما اساسی اشاره کرد.تحلیل کتابکارگیری نظریه عاملیت انسانی باقری در پیش از به

 عامل زمانی انسان یک که معنا این به 3اراده و 2گرایش ،1شناخت است. استوار اساسی بنیان سه بر «انسانی عاملیت» باقری، دیدگاه از

( اراده) پذیریمسئولیت و انتخاب و( گرایش) احساس و انگیزه ،(شناخت) معرفت و آگاهی بر مبتنی او کنش که شودمی محسوب

 تحقق برای ضروری هایشرطپیش بنیان، سه این (. ,2022Khalili, Kallioniemi, & Bagheri Noaparast: 56) باشد

همراه آفرینی ها با هویتحال، خود این کنشین تأکید بر اراده، حکایت از آزادی عمل انسان دارد. بااینا .هستند اصیل عاملیت

این بدان معناست که هر انتخاب و کنش آزادانه، در . شودی اصلی هویت، توسط اعمال فرد ساخته میای که هستههستند؛ به گونه

ی عاملیت انسان، دیالکتیکی میان توان گفت که در نظریهسازد. بنابراین، میعین حال، فرد را به یک نظام ارزشی و هویتی متعهد می

را مفهومی « عاملیت»باقری در تبیین نظریه خود، رو اینازد. ها جریان دارآفرینی ناشی از آن کنشب و التزام به هویتآزادی در انتخا

 طور به رشد، اولیه مراحل در کودکان در که هاییمؤلفه .(Bagheri ,2020 :177-196) داندمی معرفتو بینش، اراده  وابسته به

خلاقی و دانست که یک بزرگسال بالغ از نظر ا« عامل»توان کودک را به همان معنایی نیافته است. از این منظر، نمی تحقق کامل

  .(Bagheri ,2020 :244) تکوین عاملیت است اما کودکی دوران ،ودشتلقی می« عامل»وجودی 

عنی فضایی که در ی داستانییکتاب تصویر فضایر دانست، اما د «عامل کامل» اگر کودک را نتوان در عالم واقعوجود بااین

 عاملیتی تواندمی ،اندواقعی کند که گویاتار میاما با تخیل خود چنان رف ؛در حال رخ دادن نیستند داند رویدادها واقعاآن کودک می

تامل و رین عاملیت در سطح تم ای برایداستانی عرصههای تصویریکتابدر واقع . باشد داشته )تمرین عاملیت واقعی( عیارتمام

« داستانن خیالی در های ممکجهان» اما در قلمرو ؛است« فاعل معنابخش»ها، ین کتابآورند. کودک در مواجهه با افراهم می تخیل

بدون آنکه سازد پذیر مینو نه در قلمرو التزام عملی. این تمایز، کاربرد نظریه باقری در حوزه ادبیات کودک را امکا )عرصه تخیل(

 که جایی ؛کودک است« یتآزمایشگاه عامل» یبه مثابه داستانیبا بنیادهای نظری او در تعارض باشد. به تعبیر دیگر، کتاب تصویری

گیرد و پرورش به کار می ایمن فضایی در را خود کنشگری و معنابخشی قوه واقعی، اخلاقی الزامات عرصه به ورود از پیش او

 .دهدمی

 سودمند بسیار یداستانتصویری هایکتاب در کودک «خلاق عاملیت» وجودی وجه تبیین برای باقری انسانی عاملیت نظریه

 نو معنایی و کندمی پر را تصویر و متن میان هایشکاف ،داستانیتصویری کتاب یک با مواجهه در کودک که هنگامی. است

 و روایی ساختار به التزام عین در کودک .کندمی توصیف باقری که گیردمی قرار «معنابخشی فاعل» جایگاه در دقیقا او آفریند،می

 کنش یک صرفا نه یندرآف این(. آزادیتخیل/ ) است برخوردار معنا بازآفرینی و تفسیر برای آزادی از ،(التزامتامل/ ) کتاب تصویری

 کلش معناآفرین و خلاق موجودی عنوان به خود هویت به کودک آن، طریق از که است «وجودی کنش» یک بلکه شناختی،

 .بخشدمی

 نظریه فرآیندی، سطح در کرد. تصور دوسطحی مدل یک قالب در توانمی را پژوهش این تلفیقی نظری چارچوبرو ازاین

 وجودی، سطح در. کندمی تبیین را معنایی هایشکاف پرکردن و تقابلی /توافقی خوانش فعال، رمزگشایی هایسازوکار هال دریافت

برای « تاملی و تخیلی» دیالکتیک از نمودی کودک، معنابخش فاعلیت تجلی عنوان به را یندفرآ این باقری، انسانی عاملیت نظریه

 تصویری یکدیگر، با تعامل در سطح دو این. کندمی پردازیمفهوم «وجودی یابیهویت» برای فرصتی و ،«آزادی و التزام» رسیدن به

                                                           
1 - cognition 
2 - inclination 
3 - will 



 نشان ما به هال نظریه. است دفاع قابل وجودی نظر از هم و یندیفرآ نظر از هم که دهندمی ارائه کودک خلاق عاملیت از چندبعدی

 چه یندفرآ این» که کندمی تبیین باقری نظریه و دهد،می رخ داستانیتصویری کتاب با کودک مواجهه در «یندیفرآ چه» که دهدمی

 و چرایی» سطح در باقری و( کنش مکانیسم، یند،فرآ) «چگونگی» سطح در هال. «دارد کودک هویت و موجودیت برای معنایی

 را یکدیگر بلکه نیستند، تضاد در یکدیگر با تنها نه سطح دو این کنند.را واکاوی می (غایت معنا، وجود،تامل، عاملیت،  ) «ماهیت

 .کندنمی تجاوز دیگری قلمرو به یکهیچ اما ؛هستند ضروری پژوهش مسئله به پاسخ برای نظریه دو هر ترتیب، بدین .کنندمی تکمیل

 هایافته

 ارائه کودک «خلاق عاملیت» مفهوم با رابطه در داستانیتصویری کتاب 15 کیفی محتوای تحلیل از حاصل هاییافتهدر این بخش 

 از ایمجموعه و اصلی مؤلفه پنج ،متمایز گونه پنج باکودک  «خلاق عاملیت» مرکزی مفهوم استخراج ،تحلیل محتوا یندفرآ. شودمی

 عاملیت» :کرد تعریف اینگونه توانمی را کودک «خلاق عاملیت» که دهدمی نشان هاداده تحلیل .است سازیفعال سازوکارهای

 مسیر از قابلیت این. است معناساز و نمادین هدفمند، کنشگری رهگذر از جهان تغییر و بازتعریف خلق، در فرد توانایی خلاق،

 پذیرنده جایگاه از را فرد و شودمی اعمال محیط فیزیکی تغییر و بازی پردازی،استعاره تخیل، سرایی،داستان نقاشی، چون ابزارهایی

 جدول در که ساخت آشکار را کودک خلاق عاملیت از متمایز گونه پنج ،هاداده تحلیل .«دهدمی ارتقا فعال آفریننده مقام به منفعل

 .است شده ارائه 2

 های تصویری داستانیدر کتاب کودک های عاملیت خلاق: گونه(2) جدول

 گونه عاملیت تعریف های متناظرکتاب

همیشه »، « او»، « نقطه»، « یک چیز دیگر»

 « جا اوهمه

یابی از طریق کشف و بیان خودِ اصیل؛ هویت

 پردازیخلاقیت و استعاره

  برازیعاملیت اِ

دگرگونی شخصیت و گذار از وضعیتی به   «بهخشم قلم»، «وشلی گوسفند پشمال»، «سفر»

 وضعیت برتر از طریق ابزارهای نمادین

  عاملیت تحولی

پدر، پرچین، » ، «دوستی دوطرفه»،  «نویل»

 «از این طرف نگاه کن»، «پسرها

های فرضمقابله با جبرهای محیطی، پیش

 های انفعالیاجتماعی و وضعیت

عاملیت 

  مقاومتی

،  «یک داستان محشر»،  «خفاش دیوانه»

  «!اینطوری بود! نه، اینطوری! نه، اینطوری»

های بدیع و غیرمنتظره برای حلیافتن راه

 هاضمسائل عملی و تعار

عاملیت 

 مسئلهحل

 

از این طرف نگاه »، «یک آدم نقاشی کن»

  «خفاش دیوانه»، «کن

و ها بازتعریف مفاهیم، هنجارها، نگرش

 ها از طریق خلاقیتواقعیت

عاملیت 

  گربازتعریف



 

 «خود» آن در که است نسبتی برازی،اِ عاملیت. هستند جهان و خود میان خاص نسبتی یدهندهبازتابگانه عاملیت خلاق های پنجگونه

جهان »آنکه جهان بیرونی باشد، یابد، بیش از افتن و بیان هویت اصیل خویش است؛ جهانی که در این گونه اهمیت میی دنبال به

 نسبتی دو هر مقاومتی، و تحولی عاملیت مقابل، در. هویتی( هایپرسش و استعدادها احساسات، از )جهانی کودک است« درونی

ست در مسیر دگرگونی و تعالی )چون سفر این تفاوت که عاملیت تحولی، کنشگری با کنند؛می برقرار بیرونی جهان با کنشگرانه

ن ایستادگی نویل در ست در برابر موانع و جبرهای محیطی )چواز مالکیت به بخشش(، در حالی که عاملیت مقاومتی، کنشگریشلی 

رسند. در نهند و از کنش در جهان به بازآفرینی خودِ جهان میگر، اما گامی فراتر میزتعریفمسئله و باعاملیت حل (.برابر گمنامی

کند، بلکه چارچوب مرجع های بدیع )چون آویزان شدن از درخت(، نه فقط مشکل را برطرف میحلمسئله، کودک با یافتن راهحل

حلی برای مسئله زیرا در آن، کودک نه فقط راه پردازد؛به عمق و معنا میگر نیز عریفبازتعاملیت سازد. خود را نیز دگرگون می

 طریق از «انسان» مفهوم ،«کن نقاشی آدم یک» در که گونه)آن کندیابد، بلکه خودِ مسئله و مفاهیم پیرامون آن را از نو تعریف میمی

 شود(. می بازتعریف نقاشی

)چیزی « موضوع»ها، کودک از جایگاه است. در همه این گونه نفی انفعال محض دهد،یوند میآنچه این پنج گونه را به هم پ

ست که نظریه یابد. این ارتقا، همان دگردیسی وجودیگذارد( ارتقا می)کسی که اثر می« فاعل»گذارند( به جایگاه که بر او اثر می

بودن انسان تعبیر « فاعل معنابخش»مد و نظریه عاملیت انسانی باقری آن را نامی« تولید معنا به جای دریافت معنا»دریافت هال آن را 

است  تمرین عاملیت ای برایداستانی نه صرفا منبعی برای سرگرمی یا آموزش، که عرصهانداز، کتاب تصویریکند. در این چشممی

 .بیافریندز نو ا( بیرونی و درونی) را جهان تواندمی که آموزدمی کودک آن در که فضایی

 کودک خلاق عاملیت هایمؤلفه

 و تعریف همراه به  3جدول در هامؤلفه این. کرد شناسایی خلاق عاملیت برای را اصلی مؤلفه پنج کتاب، 15 عمیق محتوای تحلیل

 .اندشده ارائه متناظر هایکتاب

های متناظرکتاب در کودک های عاملیت خلاق: مؤلفه(3ول)جد  

های متناظرکتاب  مؤلفه تعریف 

« شلی گوسفند پشمالو»)فریاد زدن نام خود(، « نویل»

)حضور در بیماری(« دوستی دوطرفه»ها(، )بخشیدن پشم  

توانایی اتخاذ موضع فعال به جای 

طغیان علیه »پذیرش منفعلانه شرایط؛ 

گذار از مالکیت به »و « گمنامی

«بخشش  

کنشگری در برابر 

 انفعال



ش خفا»به داستان(،  روانداز)تبدیل « یک داستان محشر»

)از یک نقطه به « نقطه»(، زاویه دید متفاوت)« دیوانه

های پیچیده(نقاشی  

توانایی بازآفرینی معنای امر موجود 

های بدیع برای مسائلحلو یافتن راه  

نوآوری و حل 

 مسئله

 )پذیرش تفاوت از طریق تغییر ظاهر و سپس« یک چیز دیگر»

)کشف سبک هنری « نقطه»پذیرش خودِ واقعی(، 

« جا اوهمیشه همه»)باد به مثابه روح(، « او»فرد(، منحصربه

 )عناصر طبیعت به عنوان مظاهر الهی(

توانایی کشف، پذیرش و بیان 

هویت اصیل خود؛ ایستادگی در 

 برابر هنجارهای تحمیلی

براز اصالت و اِ

 وجود

پدر، پرچین، »طریق نقاشی(،  )ورود به جهان خیالی از« سفر»

)یافتن مسیر جدید در مواجهه با محدودیت(« پسرها  

های توانایی گام نهادن در موقعیت

 ناشناخته و پذیرش مسیرهای جدید

پذیری و ریسک

 ماجراجویی

)تغییر نگرش از طریق دیدن از زاویه « از این طرف نگاه کن»

انسان از )بازتعریف مفهوم « یک آدم نقاشی کن»دیگر(، 

(زاویه دید متفاوت)« دیوانهش خفا» ،طریق نقاشی(  

توانایی تغییر زاویه دید، بازتعریف 

 مفاهیم و دیدن واقعیت از منظری نو

بازتعریف و 

شدگرگونی نگر  

 

کنشگری . گشایندمی خود و جهان ای به سوی نسبتی خاص میان، هر یک دریچهکودک  ی عاملیت خلاقگانههای پنجمؤلفه

تواند آن را دگرگون آیا انسان باید موقعیت خود را بپذیرد، یا می .کشدبرابر انفعال، پرسش از نسبت انسان با جهان را پیش می در

هستی انسان در گرو  که دهندهایش، پاسخی وجودی به این پرسش میبا بخشیدن پشم «شلی»با فریاد زدن نام خود و  «نویل»سازد؟ 

آیا معنا در جهان  .کشدشناختی را به میان مینوآوری و حل مسئله، اما پرسشی معرفت .انفعالی موقعیتکنش اوست، نه در پذیرش 

ی ساده، در خود معنا ندارد؛ این واشتی است که با نگاه و کنش دهد که یک نقطهنشان می« نقطه»آفرینیم؟ نهفته است یا ما آن را می

این مؤلفه، « من کیستم؟»کشاند: می« خود»اصالت و ابراز وجود، پرسش را به درون  .کندخود، آن را به جهانی از معنا تبدیل می

، شخصیت از «یک چیز دیگر»دهد. در وجودی ارتقا مییابی های شناختی به قلمرو هویترا از قلمرو مهارت کودک عاملیت خلاق

های پذیری و ماجراجویی، شرط تحقق مؤلفهریسک صیل.ا خودِ به تحمیلی خودِ از سفریرسد تغییر ظاهر به پذیرش خودِ واقعی می

با نقاشی در دیوار اتاقش، درِ « سفر»پیشین است؛ زیرا نوآوری، اصالت و کنشگری، بدون پذیرش ناشناخته ممکن نیستند. شخصیت 

ترین سطح نگرش، به عمیق بازتعریف و دگرگونی. گذارد که هیچ تضمینی برای امنیت نداردگشاید و به جهانی پا میناشناخته را می

، جهان تغییر «از این طرف نگاه کن»نه تغییر جهان، نه تغییر خود، بلکه تغییر نسبت میان خود و جهان. در  ؛کنش خلاقانه اشاره دارد

د که تواند در سطحی رخ دهمی کودک دهد که عاملیت خلاقی دیدن است. این مؤلفه نشان میکند، زاویهکند؛ آنچه تغییر مینمی

 .است خلاقانه کنشی خود واقعیت، به نگرش در صرفا تغییر و هیچ کنش بیرونی در کار نیست



اند. کنشگری، ی کودک به هم پیوستهی زیستهاند، اما در تجربهاین پنج مؤلفه، اگرچه به صورت تحلیلی از یکدیگر متمایز شده

شود. اصالت، بدون هویت بدل میاصالت، به تولیدی بیدستاورد است. نوآوری، بدون بدون نوآوری، صرفا شورشی بی

 در کودک که ایلحظه .هاستی این مؤلفهی طبیعی و غایی همهرسد و بازتعریف نگرش، نتیجهپذیری، هرگز به ظهور نمیریسک

و بدین  را دگرگون سازدنگاه خود به جهان  تواندمی بلکه دهد، تغییر را خود یا کند کنش جهان در تواندمی فقط نه که یابدمی

 که فضایی .است یداستانی کارگاهی برای پرورش نگرش خلاق به هستکتاب تصویری از این منظرترتیب، جهان را از نو بیافریند. 

 .است درحال شدنهمیشه امکان یک که ثابت، واقعیت یک نه جهان، که آموزدمی کودک آن در

 کودک خلاق عاملیت نمادین ابزارهای

 این. کنندمی استفاده خود خلاق عاملیت اعمال برای اصلی نمادین ابزار هفت از بررسی، مورد هایکتاب در داستانی هایشخصیت

 .اندشده ارائه 4جدول  در ابزارها

 هادر کتاب کودک : ابزارهای نمادین عاملیت خلاق(4)جدول 

 ابزار نمادین توضیح هاکتاب نحوه کارکرد

کشف هویت هنری،  دگرگونی موانع،

 بازتعریف مفاهیم انتزاعی

یک »، «نقطه»گانه(، )سه« سفر»

 «کن آدم نقاشی

خلق و دگرگونی جهان از 

 طریق تصویر

 نقاشی

( به رواندازتبدیل یک شیء مادی )

 هابستر خاطرات و داستان

بازآفرینی واقعیت از طریق  «یک داستان محشر»

 روایت

 سراییداستان

برای دوستیابی و خلق شخصیت خیالی 

 رهایی از گمنامی

ایجاد ارتباط از طریق  «نویل»

 روایت جایگزین

تخیل و خلق 

 شخصیت

شکنی، مواجهه خلاقانه با چارچوب

 محدودیت

(، وارونه شدن)« خفاش دیوانه»

اصلاح )« پدر، پرچین، پسرها»

 (پرچین

کنشگری در فضای عینی 

از طریق تغییر موقعیت یا 

 ساخت

تغییر فیزیکی 

 محیط

باد به مثابه روح، عناصر طبیعت به 

عنوان مظاهر الهی، خشم به عنوان 

 موجود عینی

، «جا اوهمیشه همه»، «او»

 «خشم قلمبه»

تبدیل مفاهیم انتزاعی به 

 امور عینی و قابل کنترل

 پردازیاستعاره

حل تعارض از طریق ورود به فضای 

 بازی و تخیل

اینطوری بود! نه، اینطوری! نه، »

 «!اینطوری

ایجاد فضای مشترک برای 

 حل تعارض

 بازی

حضور در کنار دیگری در زمان 

 بیماری به عنوان ابراز محبت خلاقانه

نشان دادن محبت و  «دوستی دوطرفه»

 دوستی از طریق کنش

 حضور و مراقبت



 

 باطن در روند،می شمار به )عاملیت خلاق کودک( خلاقیت بیان برای هاییرسانه ظاهر در اگرچهگانه ابزارهای نمادین هفت

سرایی، کنند. نقاشی، دگرگونی جهان از طریق خلق است؛ داستانرا بازنمایی می شناختی کودک با جهانی هستیرابطه یک هر

ی عینی؛ در عرصههای نو؛ تغییر فیزیکی محیط، کنشگری بازآفرینی واقعیت از طریق روایت؛ تخیل، گریز از انفعال به سوی امکان

از طریق بودن در  ها در فضایی مشترک؛ و حضور و مراقبت، ابراز محبتوگوی تخیلامر نامرئی؛ بازی، گفت درکپردازی، استعاره

کودک با نقاشی، ذهن خود را  .است گری میان امر ذهنی و امر عینیواسطه دهد،کنار دیگری. آنچه این ابزارها را به هم پیوند می

ریزد؛ آورد؛ با استعاره، نامرئی را در قالب مرئی میانتقال درمیی خود را به شکلی قابلسرایی، تجربهزند؛ با داستانن نقش میبر جها

ای از این ابزارها، داستانی نه فقط مجموعه، کتاب تصویریبنابراینسازد. ای نامرئی را به کنشی عینی بدل میو با حضور، رابطه

اختیار دارد، جهانی از معنا  در که ابزاری هر با آموزدمی کودک آن در که فضاییاست  بودنن را تمرین جهاکارگاهی برای  که

 .بیافریند

 وجودیو  تربیتی هایدلالت و اصلی هاینمادپردازی

. دارند وجودی و تربیتی عمیق هایدلالت که کندمی استفاده مرکزی نمادهای یا نماد از کتاب هر که دهدمی نشان هاکتاب تحلیل

 .دهدمی ارائه آنها هایدلالت همراه به را هانمادپردازی این 5 جدول

 وجودی-های تربیتیهای اصلی و دلالت: نمادپردازی(5)جدول 

 کتاب نماد اصلی وجودی-دلالت تربیتی

ها؛ خودآگاهی از طریق مواجهه فضای امن برای تفاوت

 با خود

خانه / موجود عجیب/ 

 آینه

 چیز دیگریک 

 سفر  مداد قرمز ابزار قدرت و نجات؛ توانایی تغییر جهان از طریق خلق

 خفاش دیوانه جهان وارونه ای نوشکنی و دیدن از زاویهچارچوب

 یک داستان محشر روانداز بستر خاطرات؛ بازآفرینی مداوم معنا از اشیاء روزمره

فرد؛ بخشش به عنوان کنش خلاق و استعداد منحصربه

 آفرینتحول

 شلی گوسفند پشمالو پشم

آزمون دوستی؛ خلاقیت در نشان دادن محبت از طریق 

 حضور

 دوستی دوطرفه بیماری

یافته؛ بازنمایی نمادین برای کنترل و هیجان تجسم

 مدیریت

 خشم قلمبه قلمبه



 نقطه نقطه جرقه اولیه؛ خلاقیت به عنوان فرایند تدریجی و اکتشافی

 پدر، پرچین، پسرها پرچین خلاقیت در مواجهه با محدودیتپل ارتباطی؛ 

گیری و رهایی از پل ارتباطی؛ خلاقیت در ارتباط

 گمنامی

 ها، صدا زدننوشته

 خود

 نویل

د...!نه اینطوری، نه اینطوری بو بازی فضای مشترک؛ خلاقیت در حل تعارض از طریق تخیل

 اینطوری.

وجودی برای امور پردازی های وجود؛ استعارهنشانه

 نامرئی

 او باد / پدیده طبیعی

ها؛ خلاقیت در تغییر نگرش نه عمل استعاره دیدگاه

 بیرونی

 از این طرف نگاه کن تصویر

 جا اوهمه او همیشه عناصر طبیعت پردازی الهیاتی برای امر متعالیمظاهر الهی؛ استعاره

رسانه تفکر؛ بازتعریف مفاهیم انتزاعی از طریق خلق 

 تصویر

 یک آدم نقاشی کن نقاشی

 

 هایگونه طریق از که است چندبعدی مفهوم یک کودک «خلاق املیتع» که دهدمی نشان داستانیتصویری کتاب 15 تحلیل

 در( ابزار هفت) متعدد نمادین ابزارهای و( مؤلفه پنج) متنوع هایمؤلفه ،(گربازتعریف مسئله،حل مقاومتی، تحولی، ابرازی،) متفاوت

 معطوف هاکتاب برخی در کودک خلاق عاملیت که است آن ملتا قابل نکته .شده است بازنمایی مورد پژوهش کودکان هایکتاب

 چیز یک» مانند) «درونی جهان تغییر» به معطوف دیگر برخی در و( «دیوانه خفاش» و «نویل» مانند) است «بیرونی جهان تغییر» به

  ،«درونی نگرش» هم و است «بیرونی کنش» هم خلاق عاملیت که دهدمی نشان دوگانگی این(. «کن نگاه طرف این از» و «دیگر

  .پرداخت خواهیم آن به باقری و هال نظریه پرتو در( بررسی و بحث) بعدی بخش در که اینکته

 هایافته نظری تلفیق و بحث

 استوارت دریافت نظریه) پژوهش تلفیقی نظری چارچوب پرتو در داستانیتصویری کتاب 15 تحلیل از حاصل هاییافته بخش، این در

 است آن اصلی هدف. شوندمی صورتبندی و تفسیر وجودی( سطح در باقری خسرو انسانی عاملیت نظریه و یندیفرآ سطح در هال

 .یابدمی نظری اعتبار و معنا نظریه دو این گفتگوی در چگونهکودک  «خلاق عاملیت» مفهوم دهیم نشان که

 (یندیفرآ لایه) هال دریافت نظریه پرتو در هایافته خوانش

 قدرتمند چهارچوبی ،(Hall, 1993: 510) «تقابلی رمزگشایی» و «توافقی رمزگشایی» مفهوم ویژه به هال، استوارت دریافت نظریه

 و رمزگذاری کدهایآورد. می فراهم داستانیتصویری هایکتاب با کودک مواجهه در خلاق عاملیت وقوع «چگونگی» تبیین برای



 هایموقعیت به که دارد بستگی تقارن عدم/تقارن درجات ارتباطی به تبادل در و «فهم» درجات. همیشه متقارن نیستند رمزگشایی

این عدم تقارن میان رمزگذاری  .(Hall, 1993: 510) بستگی دارد کنندهدریافت-رمزگشا و تولیدکننده-رمزگذار هایشخصیت

داستانی، نویسنده های تصویریدهد. در کتابرا تشکیل می داستانیهای تصویریرمزگشایی، هسته اصلی عاملیت خلاق در کتابو 

کند. شکاف کنند، اما کودک )رمزگشا( لزوما آن پیام را به همان صورت دریافت نمیو تصویرگر )رمزگذاران( پیامی را تولید می

کند. عاملیت ها دعوت میرساند و کودک را به پرکردن خلاقانه این شکافرن را به حداکثر میمیان متن و تصویر، این عدم تقا

 که هستند جایی «معنایی هایشکاف» حاوی ذاتا داستانیتصویری هایکتابد. یابظهور می« نقطه عدم تقارن»ین خلاق دقیقا در هم

 حلراه که گرددمی خلق آفرینیمسئله هایموقعیت یا شود،می گذاشته باز داستان پایان نیستند، سوهم یکدیگر با کاملا تصویر و متن

 ترجیحی معنای صرفا آن در که) مسلط رمزگشایی اتخاذ جای به کودک هایی،موقعیت چنین در .ندارند ایشدهتعیین پیش از و واحد

  شود.می داده سوق و حتی رمزگشایی تقابلی توافقی رمزگشایی سمت به ،(کندمی دریافت را متن

ال ه(؛ Hall, 1993: 508) «تبدیل شود پیش از آنکه بتواند به یک رویداد ارتباطی بدل گردد« داستان»رویداد باید به یک »

ر دتبدیل گردد. « داستان»کند که یک رویداد خام پیش از آنکه به یک رویداد ارتباطی تبدیل شود، باید به به درستی اشاره می

شود، بلکه کودک نیز در مقام یک یمنه تنها رویداد به داستان تبدیل  ؛شود، این فرایند دوچندان میداستانیهای تصویریکتاب

در واقع های داستان، کند. کودک با پرکردن شکاف، داستان را به رویدادی تازه در جهان تخیل خود تبدیل می«آفریننده معناهم»

 خود خلاقیت قوه و تخیل جربیات،ت با را آن اما پذیرد،می را داستان اصلی چهارچوب دکو. از این منظر کدزسارا می« داستان خود»

 پر برای گذارد. کودکمی شنمای به را خیالی هایجهان است که تصویر ،«سفر» کتاب در نمونه، برای. کندمی بازآفرینی و تعدیل

 ,Hall) نامدمی «معنا دتولی مثابه به رمزگشایی» را آن هال که یندیفرآ همان دقیقا بزند. «معنا تولید» به دست باید شکاف، کردن

 آنچه از است ایتعارهاس فراتر، سطحی در نقاشی کنشِ این اما کند،می دگرگون را موانع نقاشی با داستان کودکِ(. 1993:508

 .آفریندمی نو نیجها و کرده پر را داستان هایشکاف خود، تخیل با نیز او دهد،میانجام خود ذهن در خواننده کودک

این مواضع  (.Hall, 1993: 515) بردنام میموقعیت تقابلی  وموقعیت توافقی  ،هژمونیک /موقعیت مسلط هال از سه

 کتاب با مواجهه در کودک. آورندمی فراهم داستانیتصویری هایکتاب در خلاق عاملیت تحلیل برای قدرتمند چهارچوبی

موضع ؛ یا با معنای ترجیحی متن را بپذیرد )که در آن عاملیت خلاق کمترین نقش را دارد( و  موضع مسلط تواندمی داستانیتصویری

و حتی با اتخاذ  چارچوب اصلی داستان را بپذیرد، اما آن را با تخیل خود تعدیل کند )که هسته اصلی عاملیت خلاق است( توافقی

او معتقد است در  (.که عالیترین سطح عاملیت خلاق استبدیل ارائه دهد ) انشی کاملامسلط را رد کرده و خومعنای  موضع تقابلی

وجود دارد؛ و اینها هم نظم نهادی/سیاسی/ایدئولوژیک را در خود نقش « 1های ترجیحیخوانش»الگویی از  همواره« مسلط» موضع»

های ترجیحی اغلب ، این خوانشداستانیهای تصویریکتابدر (. Hall, 1993: 513« )اندبسته دارند و هم خودشان نهادینه شده

های شدر برابر این خوان« مقاومت»اما عاملیت خلاق کودک، توانایی  ؛ها و باورهای بزرگسالان هستنددهنده هنجارها، ارزشبازتاب

ای متفاوتی برای داستان هنا به چالش بکشد، پایار هنجارها داستان «های ممکنجهان» قالب در تواندترجیحی است. کودک می

 ت.و معنایی بیافریند که با خوانش ترجیحی بزرگسالان در تقابل اس تصور کند

های معنایی میان متن و تصویر، کودک را به اتخاذ مواضع توافقی و تقابلی با ایجاد شکاف داستانیهای تصویریکتابدر واقع 

 شخصیت «دیوانه خفاش» کتاب درد. به عنوان مثال آورنرا فراهم می او خلاقور عاملیت کنند و بدین ترتیب، بستر ظهدعوت می
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 تولیدکننده میل برخلاف را پیام مخاطب» که کندمی توصیف زمانی را موضع این هال. کشدمی چالش به دیدگاه حیوانات را اصلی

 یاد شکنی،چارچوب این با مواجهه با نیز خواننده ودکک .(Hall, 1993: 517« )دهدمی ارائه بدیل خوانشی و کرده تفسیر آن

 فرآیند این از دیگری شاخص ینمونه «نویل» کتاب .بیافریند بدیل هایحلراه و گیرد پرسش به را هنجارها تواندمی که گیردمی

 را خود روایت خیالی، شخصیتی خلق و خود نام زدن فریاد با ،(شرایط منفعلانه پذیرش) دوستیابی برای انتظار جای به نویل. است

 تنهایی،) مسلط معنای او است. «جدید محله در بودن غریبه» موقعیت از «تقابلی رمزگشایی» حال در نویل هال، منظر از. آفریندمی

 ما به هال نظریه ترتیب، این به .کندمی جایگزین را( کنشگری شدن، شناخته ارتباط،) بدیل معنایی و کرده رد را( انفعال گمنامی،

 جای به معنا فعال تولید مسیر از و معنایی، هایشکاف از تقابلی یا توافقی رمزگشایی به دعوت طریق )از «چگونه» که دهدمی نشان

 شود.می فعال داستانیتصویری کتاب با کودک مواجهه یندفرآ در خلاق عاملیت آن( منفعلانه دریافت

کیدهای اروی ته در اینجا، نشانه ب» داند.موثر میها را در درون و بر روی گفتمان مداخله فعال ایدئولوژی هال در سطح بعدی

 ,Hall« )زبان در طبقاتی مبارزه  ،شود، به طور کامل وارد مبارزه بر سر معانی می1است و به تعبیر وولوشینف شده تازه گشوده

، این مبارزه نه داستانیهای تصویریگوید. در کتابسخن می« مبارزه بر سر معانی»از  هال در سطح دلالت ضمنی(. 512 :1993

گیرد. عاملیت خلاق کودک، نوعی میان طبقات اجتماعی، که میان معنای ترجیحی بزرگسالان و تفسیر خلاقانه کودک در می

 و نویسنده نظر مورد معنای با است ممکن که ندآفریمی ایتازه معنای خود، تخیل با کودک .مقاومت در برابر معنای تحمیلی است

 ت.اس« مبارزه خلاقانه بر سر معنا»، عرصه این داستانیتصویری کتاب. نباشد تصویرگر )حتی خواننده بزرگسال( همسو

ت تر آن اسمعنای گسترده یند تولید درآای از فرمصرف یا دریافت پیام خود نیز لحظهکند فرآیند بیان می هال به صراحت

(Hall, 1993: 509 .)ای ریافت پیام خود لحظهباشد. اگر د کودک عاملیت خلاقیید نظری برای مفهوم اترین تاین شاید مستقیم

عاملیت »کننده نیست، بلکه تولیدکننده معنا نیز هست. مصرف صرفا داستانیاز تولید باشد، آنگاه کودک در مواجهه با کتاب تصویری

 .نهیممی« لحظه تولید در دل مصرف»بر این ، نامی است که ما «خلاق

  (وجودی مقدماتی/ لایه) باقری انسانی عاملیت نظریه پرتو در هایافته خوانش

 عاملیت این «وجودی یتماه» و «چرایی» پرسش به پاسخی اما کند،می تبیین را خلاق عاملیت «چگونگی» اگرچه هال دریافت نظریه

 پیش که داندمی «معنابخش علفا» را انسان باقری. شودگر میبسیار تببین باقری خسرو انسانی عاملیت نظریه نقطه، این در. دهدنمی

 هویت خود، هایکنش طریق از انسان یعنی داندمیآفرین ، هویترا عمل . اوبخشدمی معنا آن به و کرده تفسیر را جهان کنشی، هر از

 نیست، مسئله لح مهارت یا شناختی یندفرآ صرفا یک خلاق عاملیت منظر، این از .(Bagheri ,2662020:) سازدمی را خویش

 داستانی هایشخصیت که دهدمی نشان پژوهش این هاییافته  .است معناآفرین موجودی مقام در انسان «اصیل فاعلیت» تجلی بلکه

 ظاهر «داستانیی تصویریهاکارگاه تخیلی کتاب»اما در  ؛باقری «معنابخش فاعل» جایگاه در دقیقا ،داستانیتصویری هایکتاب در

 یک که مهارتی، تغییر یک نه این رسد.می «ببینم نقطه یک در را جهان توانممی» به «توانمنمی» از «نقطه» در واشتی. شوندمی

 به( دیگری با مطابقت برای تلاش) ظاهر تغییر از «دیگر چیز یک» شخصیت. است جهان و خود با او نسبت در «وجودی دگرگونی»

 .است خلاق عاملیت مسیر از «وجودی یابیهویت» نیز این رسدمی واقعی خود پذیرش
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 شود.می دیده وضوح به تصویری هایکتاب در دیالکتیک این .دارد کیدتا «التزام عین در آزادی» دیالکتیک بر باقری

 اما ،(پذیرندمی را آن قواعد و کنندمی زندگی داستان جهان در آنها) هستند «متعهد» کتاب تصویری و روایی ساختار به هاشخصیت

 به دیوانه خفاش. )تامل و تخیل( برخوردارند قواعد این گذاشتن پا زیر گاه حتی و بازآفرینی تفسیر، برای «آزادی» از حال عین در

 «سفر» در کودک. کندمی اعمال شکنیچارچوب برای را خود «آزادی» ،بیان دیدگاه خود با اما است، متعهد هاخفاش زیست قواعد

 آزادی،تخیل/  و التزامتامل/  دیالکتیک این .کندمی دگرگون را جهان آن« آزادانه» خود مداد با اما است، متعهد داستان جهان به

 را ایمسئله فقط نه خلاقانه، هایکنش این طریق از کودک. آوردمی فراهمدر مسیر تربیت  را کودک «وجودی یابیهویت» بستر

تواند گیری است و میعاملیت و اختیار نشان میدهد انسان دارای قدرت انتخاب و تصمیم». سازدمی را خود «خود» بلکه کند،می حل

 است فعال کنشگری و بازاندیشی پویای فرایند یک هویت دیدگاه این در مسیر زندگی و هویت خود را به طور فعال شکل دهد.

 عاملیت لذا(.  Safaei moghadam, Bagheri, Hashemi & Tabrizi, 2025: 56) «دارد تداوم فرد طول زندگی در که

 فراهم پردازانهتخیل و امن فضایی در آزادی و اختیار این تمرین برای ایعرصه ،داستانیتصویری هایکتاب در کودک خلاق

به دیگر  چیست، آن «وجودی ماهیت» و دارد اهمیت خلاق عاملیت «چرا»که  دهدمی نشان ما به باقری نظریه ترتیب، این به .آوردمی

 و التزام دیالکتیک تمرین برای ایعرصه معناآفرین، موجودی مقام در انسان اصیل فاعلیت تجلی که فنی، مهارت یک نه سخن، آن،

 است. از طریق تامل و تخیل خلاقانه کنش مسیر از وجودی یابیهویت برای فرصتی و در آینده آزادی

 «خلاق عاملیت» نهایی صورتبندی: لایه دو تلفیق

 میان هایشکاف ،(هال) «تقابلی/توافقی رمزگشایی» موضع اتخاذ با کودک فرآیندی، لایه در دو لایه؛ است یندیفرآ خلاق، عاملیت

 عرصه در( باقری) کودک «معنابخش فاعلیت» تجلی یندفرآ این وجودی، لایه در. آفریندمی نو معنایی و کرده پر را تصویر و متن

هویت  پس از که قیاخلا-طح عاملیت وجودیتخیلی، نه در سو   ملیاعاملیت تسطح  در اما ؛است «آزادی و التزام» دیالکتیک

 کنندهمصرف» جایگاه از را کودک یکدیگر، با تعامل در لایه دو این. شودمی منجر او «وجودی یابیهویت» به در نهایت مقدماتی

 چرایی» به هم و( هال نظریه) «چگونگی» به هم صورتبندی، این .دهندمی ارتقا «آفرینتحول معنای آفرینندههم» مقام به «معنا منفعل

 . دهدمی پاسخ داستانیهای تصویریکودک در مقام خواننده کتاب خلاق عاملیت( باقری نظریه) «ماهیت و

 عاملیت نظریه و دارد غرب فرهنگی مطالعات سنت در ریشه هال که دریافت )نظریه  فلسفی مبانی در بنیادین هایتفاوت وجود با

 محض انفعال هستند و آن نفی عقیدههم یکدیگر با محوری نقطه یک در نظریه دو این است( اسلامی فلسفه بر مبتنی باقری انسانی

 دهدمی نشان معنا تولید مثابه به رمزگشایی معرفی و ارتباط خطی هایمدل نقد با هال او است. معناآفرین کنشگری بر تاکید و کودک

 :Hall, 1993) دارد فعال مشارکت معنا خلق فرآیند در خود بلکه نیست، پیام منفعل کنندهدریافت صرفا( کودک) مخاطب که

 دستان در منفعل مومی» را او که را کودک از ایانگاره هرگونه عمل، اسلامی رویکرد چارچوب در باقری دیگر، سوی از (.509

 و گرایش شناخت، دارای که موجودی ؛ یعنیاست «عاملشبه» کودک که کندمی کیدتا و کرده نقد شدت به کند، تلقی «مربی

 & Sajjadieh, Asami) ریخت شده تعیین پیش از هایقالب در سادگی به را او تواننمی و است تکوین حال در ایاراده

Talaee, 2020: 48.) 

 نشان خود نظریه در هال. کرد مشاهده کودک از «موم انگاره» بر نظریه دو هر مشترک نقد در توانمی را عقیدگیهم این

 دخل هیچ بدون را متن ترجیحی معنای صرفا کودک اگر یعنی باشند کاملا متقارن رمزگشایی و رمزگذاری کدهای اگر که دهدمی



 ,Hallبود ) نخواهد کار در «معنایی تولید» هیچ و یابدمی تقلیل «مکانیکی انتقال» یک به ارتباط فرآیند بپذیرد آنگاه تصرفی و

 ممکن موضع سه از یکی تنها است، منفعل کاملا مخاطب آن در که مسلط خوانش هال، منظر از دیگر، عبارت به (.510 :1993

 کودک» که کندمی اعلام صراحتا ایران، دبستانیپیش سند در «موم» انگاره نقد در نیز اسلامی عملرویکرد . مطلوب موضع نه و است

 مورد هایچارچوب تسخیر در او داشت انتظار تواننمی همچنین و گرفت نظر در مربی دستان در منفعل مومی چون تواننمی را

 به مستقیما آنکهبی باقری، نقد این. (Sajjadieh, Asami & Talaee, 2020: 48) «بپذیرد دربست را آنها و درآید ما علاقه

  .است همسو «رمزگشایی و رمزگذاری میان ضروری تقارن عدم» بر هال کیدتا با دقیقا دهد، ارجاع هال

 معرفی با هال. است کودک عاملیت سازیفعال در «انتخاب هایموقعیت» نقش بر تاکید باقری، و هال میان دیگر مشترک نکته

 معنای تواندمی او دارد. قرار انتخابی موقعیت یک در همواره متن، با مواجهه در مخاطب که دهدمی نشان تقابلی و توافقی رمزگشایی

 «انتخاب هایموقعیت» این (.Hall, 1993: 515-516) کند رد کلی به یا کند، تعدیل خود تجربیات با را آن بپذیرد، را ترجیحی

 در کودک» باقری، باور به. کندمی یاد کودک در «اراده تدریجی ظهور» بستر عنوان به آن از باقری که است چیزی همانمشابه 

 برای را زمینه انتخاب، هایموقعیت این و است ناگزیر خود امیال میان انتخاب از مختلف، امیال تعدد و تزاحم دلیل به کودکی دوران

 خلق با داستانیتصویری کتاب. (Sajjadieh, Asami & Talaee, 2020: 47) «آوردمی فراهم او در اراده تدریجی ظهور

 کودک برای را انتخابی هایموقعیت چنین دقیقا آفرین،مسئله هایموقعیت و باز هایپایان تصویر، و متن میان معنایی هایشکاف

 خلاق عاملیت ظهور عرصه انتخاب، این و است مختلف هایخوانش میان انتخاب از ناگزیر او آن در که هاییموقعیت آوردمی فراهم

  .اوست

 دو، هر هستند. سوهم یکدیگر با اساسی نقطه یک این دو نظریه در فلسفی، مبانی در بنیادین هایتفاوت علیرغم ترتیب، بدین

 در را کنشگری این هال. داد تقلیل معنا منفعل کنندهدریافت به را او تواننمی که دانندمی معناآفرین و کنشگر موجودی را کودک

 مفهوم طریق از و وجودی سطح در را آن باقری و کندمی تبیین تقابلی/توافقی رمزگشاییسازوکار  طریق از و یندیفرآ سطح

 و فرایندی) دولایه چهارچوب یک قالب در را نظریه دو این تلفیق امکان نظری، سوییهم این. نمایدمی صورتبندی «عاملشبه»

 دهد.می نشان مندنظام صورت به را تلفیق این 6 جدول .شود دچار روشبی التقاط به آنکه بدون آورد،می فراهم( وجودی

 داستانیهای تصویریدر کتاب : تلفیق دو نظریه در تبیین عاملیت خلاق6 جدول

پرسش  مفهوم کلیدی سهم در تبیین عاملیت خلاق

 محوری

لایه  نظریه

 تحلیل

سازی عاملیت فعال ساز و کارتبیین 

 خلاق

رمزگشایی توافقی/تقابلی، 

 های معناییشکاف

هال  چگونه؟

 )دریافت(

لایه 

 فرایندی

دی تبیین غایت، معنا و ارزش وجو

-ملیاعاملیت خلاق )در سطح عاملیت ت

 ( های ممکن خیالیتخیلی و جهان

فاعل معنابخش، دیالکتیک 

آزادی، تخیل/التزام و تامل/

 وجودی و یابی مقدماتی هویت

چرا؟ با چه 

 ماهیتی؟

باقری 

)عاملیت 

 (انسان

لایه 

 وجودی

 



 غایت یفبازتعر نخست، دارد. تربیت و تعلیم فلسفه برای مهمی هایدلالت خلاق، عاملیت تبیین در باقری و هال نظریه تلفیق

 داستانیصویریت کتاب آنگاه باشد، دیگر نسل به نسلی از( دانش ها،ارزش مفاهیم،) «معنا انتقال» صرفا تربیت هدف اگر تربیتی است.

 «معنابخشی فاعل پرورش» داستانیتصویری کتاب تربیتی غایت آنگاه بپذیریم، را خلاق عاملیت اگر است؛ اما «رسانه» یک صرفا

 نقش بازتعریف دوم، .دهدمی قاارت تربیت «عامل» به تربیت «هدف» از را کودک نگاه، این. بیافریند نو از را جهان تواندمی که است

 او نقش. است «معنا آفرینش در گرناهمترازعاملت» بلکه نیست، «معنا دهندهانتقال» چارچوب، این در مربی مربی در این فرآیند است.

 زودتر اینکه نه) کند ظحف را معنایی هایشکاف کند، دعوت تقابلی و توافقی رمزگشایی به را کودک که است هاییموقعیت خلق

 هایکتاب انتخاب برای یمعیار ارائه ،سوم دلالت .آورد فراهم آزادیتخیل/  و التزامتامل/  تمرین برای فضایی و ،(کند پر موعد از

 هایشکاف که مؤثرترند هاییکتاب. انگیزندبرنمی «اندازه یک» به را خلاق عاملیت تصویری هایکتاب همه است. داستانیتصویری

 تصویر به را هاییشخصیت دهند، ارائه آفرینمسئله هایموقعیت یا باز هایپایان  باشند، داشته تصویر و متن میان تریغنی معنایی

 دسترس در( پردازیاستعاره سرایی،داستان نقاشی،) متنوعی نمادین ابزارهای  و کنندمی تمرین را خلاق عاملیت خود که بکشند

 .هندد قرار کودک

 گیرینتیجه

 تلفیق پرتو در آن نظری صورتبندی و داستانیتصویری هایکتاب در کودک «خلاق عاملیت» مفهوم تبیین هدف با حاضر پژوهش

 نشان داستانییریتصو کتاب 15 کیفی محتوای تحلیل. شد انجام باقری خسرو انسانی عاملیت نظریه و هال استوارت دریافت نظریه

 مؤلفه پنج ،(گربازتعریف مسئله،حل مقاومتی، تحولی، ابرازی،) گونه پنج دارای عام، قابلیت یک عنوان به «خلاق عاملیت» که داد

 گرگونید و بازتعریف ماجراجویی، و پذیریریسک وجود، ابراز و اصالت مسئله، حل و نوآوری انفعال، برابر در کنشگری) اصلی

-در کتاب (مراقبت و حضور بازی، پردازی،استعاره محیط، فیزیکی تغییر تخیل، سرایی،داستان نقاشی،) نمادین ابزار هفت و( نگرش

 لایه در است. واکاوی نظری هال و باقری قابل چارچوبتلفیق  پرتو در خلاق عاملیت مفهوم از این رو .است های مورد پژوهش

 «معنایی هایشکاف» پرکردن و «تقابلی/توافقی رمزگشایی» طریق از خلاق عاملیت که دهدمی نشان هال دریافت نظریه یندی،فرآ

 «معنابخش فاعلیت» تجلی فرایند این که دهدمی نشان باقری انسانی عاملیت نظریه وجودی، لایه در. شودمی فعال تصویر و متن میان

 دو این. شودمی نجرم او «وجودی مقدماتی و یابیهویت» به که است «آزادیتخیل/  و التزامتامل/ » دیالکتیک عرصه در کودک

 .دهندمی ارتقا آفرینتحول معنای آفرینندههم مقام به معنا منفعل کنندهمصرف جایگاه از را کودک یکدیگر، با تعامل در لایه

 که موجود، جهان بازتاب برای هاییآینه صرفا نه داد، نشان پژوهش این که آنگونه داستانی،تصویری هایبنابراین کتاب

در این  خلاق عاملیت. است آفریننده که تماشاگر، نه آنها در کودک که هاییجهان هستند. ممکن هایجهان سوی به هاییپنجره

 ,Heidegger) «1جهان در بودن» دستیابی به و ،«بخشیدن معنا» به «معنا دریافت» از ،«آفریدن» به «خواندن» از است پلی ،هاکتاب

 یک با کودکی هر که است آن تربیت و تعلیم فلسفه برای پژوهش این پیام ترینمهم شاید. «بودن را جهان»و   2(2719/ 2024

                                                           
1 - Dasein 

این( داز) ی انسانساختهناگسستنی و هم ندپیو ی مارتین هایدگر است که بهاصطلاحی بنیادین در فلسفه (world-the-in-Being) بودن در جهان -  2

بودن » ی کودک در آفرینش معنا، فراتر از صرفر ظرفیت کنشگرانهبگیرد تا بر آن قرار میدر برا« بودن را جهان»در اینجا،  د.با جهان پیرامونش اشاره دار

 .، تأکید شود«در جهانی که از پیش وجود دارد



 همان که دهیم نشان او به بلکه کند، نقاشی چگونه ندهیم یاد او به که است این )بزرگسالان(، ما وظیفه و آیدمی دنیا به قرمز مداد

 زند.را رقم  جهانی نوآفرینشِ آغاز تواند، میمداد یک

References 

Afandi, I., & Juanda, J. (2020). Application of Character Education Values in Early Childhood 

Through Online Fables. AKSIS: Jurnal Pendidikan Bahasa dan Sastra Indonesia, 4(1). 

doi.org/10.21009/AKSIS.040108 

Arizpe, E., & Styles, M. (2003). Children reading pictures: Interpreting visual texts. 

Routledge. 

Akyol, T. (2021). A Journey to the Values with Picture Books: A Research on the Value 

Acquisition of Young Children. International Online Journal of Education and 

Teaching, 8(3), 1678-1691. https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1308192.pdf 

Bagheri, K. (2006). Revisiting Islamic Education. Vol. 2. Tehran: Madrese Publishing. (In 

Persian) 

Bagheri, K. (2020). Human agency: A religious and philosophical approach. Vakavesh 

Publishing. (In Persian). 

Bagheri, K. (2022). Education in the horizon of human agency. Vakavesh Publishing, Tehran. 

(In Persian). 

Cholimah, N., Tjiptasari, F., Asih, S., & Hanum, A. L. (2024). A Comparative Study of Moral 

Values Education in Public and Religion-Based Kindergartens in Yogyakarta. Golden 

Age: Jurnal Ilmiah Tumbuh Kembang Anak Usia Dini, 9(4), 575-587. 
https://doi.org/10.14421/jga.2024.94-01 

Creswell, J. (2012). Qualitative inquiry and research design: choosing among five approaches, 

2nd ed ,c(2007). Translated by Hassan Danaeifard and Hossein Kazemi. Saffar-Eshraghi 

Publishing, Tehran. (In Persian). (Original work published 2007). 

Gall, M., Borg, W., & Gau, J. (2013).  Educational research: an introduction. 6th ed. 

Translated by Nasr, Ahmad Reza; Pak-Sresht, Mohammad Jafar; Bagheri, Khosrow; 

Abolghasemi, Mahmoud; Shahni-Yilagh, Manijeh; Khosravi, Zohreh; Arezi, Hamid 

Reza; Kiamanesh, Ali Reza and Khair, Mohammad, Shahid Beheshti University, Samt 

Publishing,Tehran. (In Persian). 

Hall, Stuart. (1993). Encoding, decoding. In Simon During (Ed.), The cultural studies 

reader (pp. 507-517). London: Routledge. 

Haynes, J., & Murris, K. (2012). Picturebooks, pedagogy, and philosophy. 
https://philpapers.org/rec/HAYPPA 

Heidegger, M. (2024). Being and Time. Translated by Siavash Jamadi. Qoqnoos Publishing, 

Tehran. (In Persian). (Original work published 1927). 

Iser, Wolfgang. (1978). The Act of Reading: A Theory of Aesthetic Response. Baltimore: 

Johns Hopkins UP, Baltimore, 8791.. 

Khalili, Samaneh, Kallioniemi, Arto, & Bagheri Noaparast, Khosrow. (2022). Characteristics 

of human agency in liberal and Islamic religious education based on the national core 

curricula of Finland and Iran. British Journal of Religious Education, 44(1), 53-

65. https://doi.org/10.1080/01416200.2021.1874874 

Lincoln, Y. S., & Guba, E. G. (1988). Criteria for Assessing Naturalistic Inquiries as Reports. 

doi:%20doi.org/10.21009/AKSIS.040108
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1308192.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1308192.pdf
https://doi.org/10.14421/jga.2024.94-01
https://doi.org/10.14421/jga.2024.94-01
https://philpapers.org/rec/HAYPPA
https://doi.org/10.1080/01416200.2021.1874874


Nikolajeva, M., & Scott, C. (2013). How picturebooks work. Routledge. 

Nodelman, P. (1988). Words about pictures: The narrative art of children's picture books. 

University of Georgia Press. 

Rosenblatt, L. M. (1994). The reader, the text, the poem: The transactional theory of the 

literary work. SIU Press. 

Safaei moghadam, N., Bagheri, K., Hashemi, J. & Tabrizi, H. (2025). An analytical study of 

the characteristic of human influence with a reflection on the human agency approach 

and an explanation of its consequences in education. Philosophy of Education, 9(1), 39-

59. (In Persian). https://doi.org/10.61882/pesi.48832.2.9.39 

Sajjadieh, N., Asami, R. & Talaee, E. (2020). Exploring and Criticizing Childhood images in 

Act of Iranian Preschool Curriculum. Philosophy of Education, 5(1 ), 29-52. (In Persian). 

SID. https://sid.ir/paper/368963/en. http://pesi.saminatech.ir/Article/34983 

Sipe, L. R. (1998). How picture books work: A semiotically framed theory of text-picture 

relationships. Children's literature in education, 29(2), 97-108. https://doi.org 

10.1023/A:1022459009182 

Sipe, L. R. (2012). Revisiting the relationships between text and pictures. Children's literature 

in Education, 43(1), 4-21. https://doi.org/10.1007/s10583-011-9153-0 

 

Windarsih, C. A., & Komala, K. (2025). Interactive Learning of Religious Moral Values in 

Early Childhood Using Story-Based Audio Graphic E-Books. Fikri: Jurnal Kajian 

Agama, Sosial dan Budaya, 10(1), 87-102. https://doi.org/10.25217/jf.v10i1.5738 

 

 

https://doi.org/10.61882/pesi.48832.2.9.39
https://sid.ir/paper/368963/en
http://pesi.saminatech.ir/Article/34983
https://doi.org/10.25217/jf.v10i1.5738

